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FOrelasningens disposition

Inledning — kognition och exempel pa
betydelse | vardagen

Forskning — exempel ur pedagogisk
forskning

Kvalitetskriterier for verksamheter —
exempel pa vad de kan innebéara



Inledning. Speciella anpassningar —

varfor behovs de?

« Kognitiv forklaring (med exempel pa vad detta
iInnebar 1 vardagen i1 skolan och for larandet.)

« Bakomliggande svarigheter med:
* Mentalisering, "Theory-of-mind”
e Central koherens

o Exekutiva funktioner

« (Perceptuell stil som gor att manga har lattare att
bearbeta visuell information an verbal information.
Vanligt med auditiva tolkningsproblem)



VAD AR ATGARDER?

 traning och medicin atgarder riktas mot
iIndividen | form av medicinering, traning och
eller psykoterapi

o fortbildning innebar att individens problem
forklaras med att personer i omgivningen inte
har de fardigheter som behovs for att kunna
relatera till personen och anpassa omgivningen
till personen pa ett séatt som hjalper personen att
fungera val



VAD AR ATGARDER?

« Omdefiniering innebar att individens problem férklaras
med att personer i omgivningen tolkar och forstar
personens agerande pa ett satt som forsvarar individens
fungerande (attityder och varderingar)

« (Granlund, Specialpedagogiskt Forum,2003 — ursprungligen fran
Sameroff&Fiese ur Handbook of early Intervention,
Shonkoff&Meisels, 2000

« Kognitiv forklaringsmodell och omdefiniering/forstaelse,kunskap,
attityder som viktig atgard i www.autisme.dk National Autismeplan,
Indsats i skolealderen.)




Konkreta exempel pa vad man gjort inom
pedagogisk forskning runt elever med
autism eller Aspergers syndrom.

» Referens till denna delen av forelasningen;

Nilsson,l.(2008) Forskningsoversikt over
resultaten av pedagogiska insatser for
skolbarn med autism —ett systemteoretiskt
perspektiv. Malardalens hogskola.

www.mdh.se

(Valj:’hogskolebiblioteket” o ga till DIVA och
SOk rapporten)




Generell social forstaelse och socialt
samspel

| forskningsoversikten av McConnell,
(2002) ingar 225 barn med
autismspektrumdiagnos i sjuttiotva studier
som ar kategoriserade efter typ av atgard.
Mangd socialt samspel och langden pa
interaktionstillfallena med andra ar de
pedagogiska huvudmalen.



Generell social forstaelse och socialt
samspel

« Att anvanda jamnariga i interventionen var
den vanligaste strategin. Oftast gick det till
sa att de jamnariga kamraterna fick lara
Sig ge uppmuntran och positiv respons till
barnen med autism da dessa tog sociala
initiativ eller upprattholl social kontakt.
Intervention riktad till bade barnen med
autism och jamnariga har effekt
atminstone i de miljéer dar interventionen
genomforts.



Generell social forstaelse och socialt
samspel

. Resultaten visar att enbart tillgang till jamnariga
Inte racker. Strukturerade, forutsagbara
aktiviteter med material som barnen foredrar
Okar mangden interaktion.

* |Integrerade lekgrupper fungerar efter att barnen
med autism fatt intensiv undervisning i sociala
fardigheter. Kooperativt larande resulterade | att
vanliga barn tog mer sociala initiativ gentemot
barn med autism men inte tvartom.



Generell social forstaelse och socialt
samspel

e Att lara barnen generella lekfardigheter, lekar
och spel, och att leka enligt manuskript kan oka
mangden social interaktion. Traning I sociala
fardigheter och sociala berattelser kan oka
langden pa den tid barnen med autism
samspelar med andra men ofta kravs nagon
strategi for att uppratthalla detta i form av
beléningar eller "self-monitoring” da personen
med autism sjalv far méata och utvardera sina
resultat. (McConnell)
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Generell social forstaelse och socialt
samspel

Bauminger (2002) studie med 15 diagnosticerade barn,
8-17 ar.

Mal: social kognition och O6kat socialt samspel i verkliga
situationer.

Forst fick barnen lara sig begrepp som vad en van ar, pa
vilka satt vanner ar lika och olika, varfor det ar viktigt att
lyssna pa véanner etc. sedan fick de utbildning om att
identifiera grundlaggande kanslor hos sig sjalva och
andra. Det tredje steget I interventionen var tillampning
da varje barn fick samspela med ett Jamnarlgt barn utan
diagnos. Paren traffade en gang per vecka pa lektionstid
och en gang pa fritiden.

11



Generell social forstaelse och socialt
samspel

Resultat mattes | verkliga situationer.

Okning av positivt socialt samspel med storts
effekt inom omradena verbalt tal som uttrycker
Intresse for andra barn, vilja att dela
erfarenheter och 6gonkontakt.

Kvalitativt battre problemlésningsformaga
Ritualer minskade.

nom omradet social kognition - 6kad kunskap
om kéanslor och stdrre uppméarksamhet pa andra
manniskors reaktioner. (Bauminger)
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Generell social forstaelse och socialt
samspel

 Thiemann (2004) arbetade runt fem inkluderade
skolbarn med Aspergers syndrom eller barn
med hogfungerande autism.

« Huvudmalen var att 0ka antalet social initiativ
och langden pa samspelssituationer i form av
konversation.

« En stegvis strategi anvandes da barnen forst fick
traning med hjalp av jamnariga. Dessa
grupperades ihop, | par med ett barn med
autism.
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Generell social forstaelse och socialt
samspel

* barnen med autism aven fick aven skriven text
som ledtrad for att inte glomma bort det man
tranat pa.

e Studien visar att kombinationen fungerade

medan enbart trdning av och med jamnariga inte

var tillrackligt for att uppna resultat for barnen
med autism.

« De jamnarigas grad av acceptans utvecklades
positivt men | varierande grad. (Thiemann)
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Generell social forstaelse och socialt
samspel

Barry (2003) utvecklade samarbete mellan klinik
(motsvarande habiliteringen), skola och hemmiljo.

Fyra grundskolebarn med hogfungerande autism |
aldrarna sex till nio ar deltog.

Barnen med autism och jamnariga kamrater bjods in till
habiliteringen och fick undervisning i hur de skulle
samspela med varandra.

Upplagget var att man anordnade ett antal lektraffar med
samma strukturella upplagg varje gang men med olika
huvudteman for traning och inlarning sasom olika satt att
halsa, leka och konversera.
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Generell social forstaelse och socialt
samspel

« Hemmen Involverades genom att varje

parn fick | uppgift att rapportera vad man

art under traffarna och foraldrarna fick se
en femminuters film pa barnets samspel
med nagon jamnarig.

* Resultaten visar signifikanta forbattringar |
att halsa och att leka och en tendens till
forbattrad konversation.
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Generell social forstaelse och socialt
samspel

 Barnen med autism upplevde signifikant
mer stod fran klasskamraterna men inte
fran foraldrar och larare.

» Forskaren kommenterar att insatser pa
klinik sallan kopplas till barnens ovriga
social liv och att det finns en risk att
jAmnariga tappar intresset om barnen med
autism Inte sjalva ar aktiva. (Barry)
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

* | Goldsteins forskningsoversikt (2002) var
huvudmalet att undersoka effekterna av insatser
for att utveckla tal- och sprakfardlgheter hos
barn med autism i aldrarna 2-21 ar.

e 423 barn och ungdomar med diagnos ingar i
oversiktens sextio inkluderade studier.

o Studien tacker endast tec
inom omradet AKK ("alter
kompletterande kommuni
PECS.

Kenkommunikation
nativ och

Kation”). Dvs Inte

18



Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

« Goldstein fann en uppsattning effektiva
undervisningsstrategier for att utveckla
sprak och kommunikation men
kommenterar att det saknades forskning
om hur en heltackande strategi inom detta
komplexa omrade behdvde se ut.

19



Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

Ur resultaten:

"Totalkommunikation” dvs. att inkorporera
teckenkommunikation | det pedagogiska
arbetssattet, gav en generellt battre
utveckling av den sprakliga férmagan
sarskilt for barn med mer begransad
skicklighet 1 verbal imitation.
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

« "Discrete trial” traning enligt beteendeteraputiska

principer resulterade i positiva effekter utifran de mal
man satt upp och ansags mojliggoéra att barnen kunde
lara sig fardigheter som de inte skulle ha utvecklat
spontant.

Olika tekniker fOr att anvanda sig av det barnet ar
Intresserat av | naturliga situationer grupperades in
under rubriken "milieu teaching”. Dessa tekniker ger
positiva resultat for barn med funktionshinder av flera
slag.

Det gar annu inte att sdga om de ar mer eller mindre
effektiva an "discrete trial” traning. Resultaten av
jamforelsestudier ar motsagande
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

o Att arbeta med kommunikation och social
interaktion utifran manuskript, inklusive
filmade modellsessioner, var ytterligare en
kategori strategier som gav resultat.

» Goldstein undersokte ocksa om
beteendeproblem minskar som en foljd av
kommunikationstraning och drar
slutsatsen att sa ar fallet.
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

e Buggey (2005) analyserade effekterna av att barnen fick
anvanda sig sjalva som modell pa video for att minska
beteendeproblem genom att utveckla sprak, socialt
samspel och socialt initierande.

 Fem barn med diagnosen autism eller Aspergers
syndrom i aldrarna 5-11 ar deltog. Barnen var
iInkluderad i en liten skola.

« Barn med férmaga att anvanda sig av modell och att
koncentrera sig pa att se pa video valdes ut. Dessutom
krdvdes att barnen kunde kanna igen sig sjalva.
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

* Specialdesignade individuella videofilmer med
sekvenser pa eleven sjalv i verkliga situationer i skolan
hade producerats av forskaren.

* Deltagarna fick se sig sjalva agera maximalt bra pa
video utifran de mal man satt. Det basta tankbara
beteendet eller de basta reaktionerna hade klippts ihop
till en modellvideo for varje individ, en per malomrade.
Dessa hade textats och redlgerats med speakerrdst som
gav och uppmuntrande slutkommentarer.

* Filmerna om utbrott utvecklades genom att deltagarna
sjélva fick agera utifran ett manuskript som beskrev
situationer som ofta ledde till utbrott En video skapades
med de mest positiva reaktionerna pa dessa situationer.
Den fick en trailer och handklappningsljud pa slutet.
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

* Resultaten blev att socialt initierande gick
fran O till 4,4 per dag for de elever som
hade detta som framsta mal.

e Elevernas utbrott minskade substantiellt.
En pojke som knuffades slutade helt med
detta.

» Resultaten holl skolaret ut och vid en
uppfoljning efter tre manader. (Buggey)
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

e | Charlop-Christys studie (2002) var avsikten att
undersdka effekterna av PECS pa talat sprak,
socialt- kommunikativt beteende och
problembeteende.

 Magiati&Howlin (2003) undersokte i1 vilken
utstrackning frekvensen av kommunikation
Okade med hjalp av PECS "The Picture
Exchange Communication System”
(Bondy&Frost )
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

Generellt ledde interventionen (PECS) till
mycket stora procentuella okningar |
bildkommunikation, spontant tal och verbal
imitation. Kommunikationen hade en positiv
effekt pa problembeteenden. En skolpojkes
foljdes upp efter tio manader. Hans spontana tal
okade fran 28 % till 100 % i tillrattalagda
samspelssituationer med annat material an det
som anvants under traningen.(C.C.)
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Kommunikativ kompetens och specifika
kommunikativa funktioner

« Aven Magiati&Howlin noterade signifikanta
okningar I alla avseenden: spontan anvandning
av PECS, utokad vokabular med PECS och
Okad anvandning av tecken/talade ord/fraser for

nastan alla barn. Forskarnas slutsats ar att
PECS lonar sig.

« C.C. papekar att det viktigaste resultatet kanske
ar den pavisade effekten av PECS pa barnens
talade sprak.
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Beteende

Campbells huvudsyfte (2003) var att undersoka
utfallet av beteendeterapeutisk intervention for
att minska problembeteenden och 1 vissa fall
aven att ersatta med mera funktionella
beteenden.

144 individer med autism fran 117 single-case
studier redovisas som deltagare.

Utvecklingsniva och miljéer for intervention
varierar.

Olika pedagogiska arbetssétt grundade pa
beteendeterapi anvandes
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Beteende

« Olika pedagogiska arbetssatt grundade pa
beteendeterapi anvandes.

e En uppsattning olika satt att gora funktionell
beteendeanalys redovisades; indirekta metoder genom
intervjuer eller skattningsskalor, beskrivande metoder
vilka involverar direkt observation och

o experimentell funktionell analys (EFA). Experimentell
funktionell analys innebar ett storre forberedelsearbete
da man systematisk manipulerade variabler som kunde
uppratthalla problembeteendet, t.ex. att systematiskt
minska krav, att systematiskt ge mer uppmarksamhet
etc.
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Beteende

e Resultaten visade att beteendeterapeutiska
behandlingar av problembeteenden var
signifikant lyckosamma.

 Behandlingen var lika effektiv oberoende av typ
av problem och typ av behandlingsteknik.

 Forekomsten av funktionell beteendeanalys fore
Interventionen forbattrade resultaten. (Campbell)
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Beteende

 Horner (2002) summerade resultat av
beteendeterapeutisk intervention for att
minska beteendeproblem hos barn med
autism och/eller andra funktionshinder | en

forskningsoversikt.
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Beteende

Resultaten visar att beteendeproblem kan forandras och
att beteendeterapeutiska interventioner var verksamma.

Typ av funktionshinder var inte avgorande for lyckat
resultat

| medeltal minskade beteendeproblemen med 85 % till
90 % 1 59 % av jamfdrelserna..

Funktionell, precis kartlaggning av vad som upprétthaller
problembeteenden visade sig ha ett starkt samband med
lyckad intervention.

Viktigt att arbetet genomfdordes av for barnen kanda
personer som familjemedlemmar och/eller larare.
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Utveckling generellt

Eikeseth et al (2002) syftade till att jamféra resultaten av
beteendeterapeutisk behandling (TBA, tillampad beteendeanalys),
med eklektisk pedagogiska behandling for forskole- och skolbarn
med autism. Sammanlagt 25 barn matchades av
habiliteringspersonal. Uppfoljnlng efter ett ar.

Barn med autism och en IQ pa minst 50 utan andra viktiga
medicinska tillstand inkluderades.

De pedagogiska malen for barnen innefattade sprak och
kommunikation, adaptivt beteende, akademiska fardigheter, sociala
fardigheter, imitation, motoriska fardigheter, ADL fardigheter och
beteende.

Resultaten blev att gruppen som fatt behandling enligt TBA
uppvisade storre framsteg i alla avseenden utom socialisering enligt
Vineland (Vineland, 1984, se Eikeseth, 2002). Skillnaderna i 1Q,
sprak och adaptivt beteende var statistiskt signifikanta.
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Utveckling generellt

Magiati,|.Charman,Howlin,P., 2007 jamfdérde resultaten av intensiv
beteendeterapi med autlsmspecmk pedagogik i forskolan.
Oberoende bedomare foljde upp under och efter tva ar.

Jamforde resultaten for forskolebarn med autism som fatt intensiv
beteendeterapi (28 barn) med resultaten for dem som fatt
autismspecifik pedagogik i férskolan (16 barn).

Uppfoljning efter 2 ar.

Beddmarna kom fram till att beteendeterapin gav battre resultat i
Vineland- fardigheter i dagliga livet. | 6vrigt inga signifikanta

skillnader i kognitiv formaga, sprak, lek eller grad av autism. Intensiv

beteendeterapi kostade mer och rekommenderas inte eftersom
resultaten var i stort sett likartade.

35



Utveckling generellt

« Arick (2003) gjorde en vetenskaplig utvardering
av skolframsteg hos barn med autism for att
anpassa de (8) pedagogiska programmen och
ge foraldrar och personal matt pa barnens
framsteg inom alla omraden.

o Deltagare var 10 % av alla barn med autism |
staten Oregon. 118 barn foljdes upp i1 16
manader. (Barnen var 2-6 ar vid start).
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Utveckling generellt

Barnen fick 1 snitt 18,5 timmar undervisning per vecka i
grupp och 6,8 timmar/vecka i "en till en” inlarning.

Det pedagogiska programmets genomforande |
forskolan/skolan foljdes och kontrollerades.

| uppféljningarna utvarderades barnens sprak, sociala
samspel, framsteg i laroplanens amnen, inlarningsprofil,
begreppsutveckling, adaptiva fardigheter och autistiskt
beteende.

Data om barnen samlades in genom lararskattningar,
fragor till foraldrar och klassrumsobservation. Som
kontroll gjordes vissa blindtestningar.
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Utveckling generellt

Resultaten var foljande:

signifikant minskat autistiskt beteende generellt och
signifikanta framsteg i socialt samspel

samt en 0kning i spraklig utveckling som motsvarade 10
manaders utveckling i snitt under 16 manaders tid. 36 %
av alla barn 6kade 16 man eller mer under 16 man.

Foraldraskattningarna visade att 93 % av foraldrarna
ansag att deras barn 6kat sin kommunikation med
spraket eller med hjalp av alternativ kommunikation.

Resultat redovisas pa gruppniva (Arick)
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Utveckling generellt

« Malet for Ikeda (2004) var att autismspecialister

skulle lara ut strategier som ingar i val
neprovade pedagogiska metoder till vanliga
arare och IUP team for att sprida dem sa att de
Kom barn med autism tillgodo.

e Grundtanken var att vanliga larare i1 stor
utstrackning kan handskas med de pedagogiska
behoven for dessa barn genom att fa utbildning
och konsultation/hjalp med strategier for
problemlosning kontinuerligt.
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Utveckling generellt

« 53 barn med autism pa olika utvecklingsnivaer
deltog.

« Uppfodljningsstudien pagick i fem ar.

« Som utfallsmatt anvandes kognitiva test,
observation av autistiskt beteende, observation
av klassrumsbeteende var 6:e manad. | detta
iInnefattades att svara an engagerat i aktiviteter
och vara uppmarksam pa den aktuella

uppgiften, lek -observation och uppfoljning av
lasférmaga.

40



Utveckling generellt

 De pedagogiska strategier man arbetade efter
iInnefattade anvandande av scheman,
kommunikationssystem, funktionell kartlaggnlng och
utveckling av sociala natverk som jamnariga sedan kan
skota sjalva tillsammans med barnet med autism.

* Klassrumssituationens anpassning till dessa elever
utvarderade man pa foljande punkter; om det fanns ett
schema som motsvarade barnets utvecklingsniva,
fysiska granser, lampliga arbetsuppgifter for sjalvstandigt
arbete, kommunikationssystem, malséttning for arbetet
med kommunikation och hur det inlemmats i den
naturliga vardagen, hur barnen bel6nades samt
forekomsten av "en till en” -traning for att lara sig nya
fardigheter.
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Utveckling generellt

Huvudresultaten var att;

Vanliga larare kan utbildas for att stodja barn med
autlsm | vanllga skolan sa att kategoriska placeringar i
"autismrum” inte ar noédvandiga. Alla barn med autism
behovde inte specialpedagogik i form av separata
sarlosningar for att na framgang.

De kognitiva framstegen var signifikanta for
barngruppen, Resultaten var mindre tydliga pa adaptivt
beteende.

Autismexperter kunde lara lararna praktiskt
genomforande av pedagogik enligt malen i lUP.

Utbildning och kontinuerlig handledning/konsultation till
larare var nodvandig. (Ikeda)
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Aspergers syndrom —
(akademiska fardigheter och inkludering)

Referenser

Mayes, D,S.&Calhoun,S.L. (2006) Frequency of reading, math, and
writing disabilities in children with clinical disorders. Learning and
iIndividual Differences, 16. s. 145-57.

Chiang,H.M.&Lin,Y.H. (2007) Mathematical ability of students with
Asperger syndrome and high-functioning autism. A review of
literature. Autism. Vol. 11(6) s. 547-56.

Simpson,R.L. (2003). Inclusion of learners with autism spectrum
disorders in general education settings.Topics in Language
Disorders. Vol 23:2

Hellberg,K.(2007) Elever pa ett anpassat individuellt
gymnasieprogram, skolvardag och vandpunkter. Avhandling.
LinkOGpings universitet.
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Akademiska fordigheter

Mayes&Calhoun (2006) undersokte graden av "learning difficulties” i forhalande till 1Q
hos 949 skolbarn med olika psykiatriska diagnoser.

Elever med autism/Aspergers syndrom hade stora "Learning
difficulties”

De omraden som undersoktes var LASNING,
MATEMATIK,STAVNING och UTTRYCKA SIG | SKRIFT —

Elever med autism hade absolut storsta svarigheterna inom
omradet att SKRIVA och att UTTRYCKA SIG | SKRIFT

ADHD kombinerad typ — hade generellt allra mest "learning dificulties” — aven de
mest inom skrivomradet.

Barn med angest, depression, beteendestdrningar — markant mindre “learning
difficulties”
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Akademiska fordigheter

Chiang,H.M.&Lin,Y.H.(2007) undersokte
matematisk formaga hos elever med Aspergers
syndrom eller hogfungerande autism.
(forskningsoversikt)

Resultaten visar att majoriteten av dessa elever
har en matematisk formaga inom granserna for
det normala men (som grupp) en liten
"matematisk svaghet”.

Nagra elever var speciellt matematiskt
begavade.
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Akademiska fordigheter

Pedagogiska slutsatser,
Kartlagg amnesfardigheterna

Undervisa | att uttrycka sig 1 skrift och
anvand hjalpmedel for att skriva

Anvand undervisningsmaterial | matematik
som stammer med elevens
utvecklingsniva

Undersok och utnyttja och stimulera
sarskilda begavningar
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Aspergers syndrom - inkludering

o Simpson (2003) beskriver en vetenskapligt underbyggd
modell for vad som behdvs for att planera och
genomfora en lyckad inkludering av elever med
Aspergers syndrom i vanliga klasser. Modellen heter
"Autism Spectrum Disorder Inclusion Collaboration
Model”

e Grunden for modellen ar dvertygelsen att barn men ASD
( autismspektrum) och vanliga barn har gladje av
varandra, att larare och annan personal vill ha dem |
klassen om de far det stod de behover och slutligen att
klasslarare ar villiga att ta ansvar aven for dessa elever
om stod av specialpedagog och om annan hjalppersonal
finns.
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Aspergers syndrom - inkludering

Modellen har fem huvudkomponenter som ar underbyggda med
forskningsresultat.

1). Anpassningar | miljon och av laroplanen;

Innebar bl.a. kontinuerlig fortbildning (i grupp och/eller individuellt)
om funktionshindrets innebdrd och om pedagogiska strategier och
satt att instruera samt fortbildning i team arbete samt chans fa stod
av kunniga personer som kan hjalpa till att lagga upp ett program for
undervisningen och l6sa uppkomna problem. Extra tid att planera for
att individualisera akademiska mal/uppgifter och minskad
klasstorleken ar ytterligare forutsattningar. Inforande och fortsatt
tillampning av nya pedagogiska strategier fungerar bast nar de blir
en del av den pedagogiska kulturen pa en skola.
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Aspergers syndrom - inkludering

2). Socialt stdd och arbete med attityder innebéar att
eleverna med Aspergers syndrom maste fa stdd i sin
sociala utveckling och att alla larare, all skolpersonal och
Ovriga elever maste ha en accepterande attityd.
Skolledares attityd ar extra viktig for klimatet pa skolan.
Foraldrar till andra barn ar viktiga.

3) Samlad teaminsats vars viktigaste komponent ar
"delat agarskap” dvs. att alla kdnner ett gemensamt
ansvar aven for dessa elever i stallet for den gamla
modellen da speciallararen tog hand om "knepiga barn”.
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Aspergers syndrom - inkludering

« 4) Aterkommande utvardering av inkluderinsprocessen.
Elevens IUP eller atgardsprogram ska utvarderas
regelbundet. Uppnar eleven inlarningsmalen och andra
mal som satts upp tillsamman med familjen. Sker detta
bast i inkluderad milj6?

« 5) Hemmet och skolan ska samarbeta sa att foraldrarna
ar delaktiga i malsattning, beslut och hur genomférandet
av den pedagogiska planen sker.

« | artikeln havdas inte att alla elever med Aspergers
syndrom ska inkluderas.
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Kvalitetskriterier pa verksamheter

« Utgangspunkter:
National Autismeplan. "Indsats i skolealderen” www.autisme.dk

lovannoneR,Dunlap,G. (2003) Effective educational practices for
students with Autism Spectrum Disorders. Focus on autism and
other developmental Disabilities. Vol 18(3)
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Komponenter som ar viktiga for att undervisningen av elever
med autism ska bli effektiv. (och praktiska exempel fran
vardagen).

Kvalitetskriterier — konsensuspunkter:

Individualiserat stod och service till barn/elever
och familjer

Systematisk instruktion

Begriplig eller strukturerad miljo

Specialiserat innehall i laroplan/kursplan

Ett funktionellt behandlingssatt for
beteendeproblem

Involvering av familjen

Dessa sex teman ar man overens om i alla de
Oversiktsrapporter som finns om pedagogik. De
galler for alla aldrar men det kan variera beroende
pa individ och alder hur man omsatter dem i
praktiken.

lovannone (2003) m.fl och aven med National Autismeplan Dk

=

s~ Wb

o

52



Sammanfattningsvis

"Omdefiniering”, forstaelse, attityder i skolan
Aktivt engagera andra elever
Anpassa undervisningssattet | alla @&mnen

Utokad laroplan sa att man far undervisning i
socialt samspel, lek, problemldsningsstrategier,
hur man grupparbetar etc — som inte ar sjalvklart

Kartlagga och anvanda talanger och positiva
sidor

Hel skolutveckling — eller arbete runt individer?
(borja fran tva hall?)
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